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 نویسندگان پیشگفتار
 تـدری  زمینۀ با آن در مرتبط موضوعات فراوانی و های درسیگستردۀ برنامه تنوع
های حوزه برانگیزترینبحث از دوره، این حوزه را تبدیل به یکی طراحی و دوم زبان

های برنامـه در تفادهاس برای درسیهای برنامه اجرای. کرده است دوم زبان آموزش
 بـا مرتبط مسائل شامل تواندمی الملل،در سطح بین با اهداف خاص زبان آموزش

یابی آن و محتوا ارائه قالب، و محتوا انتقال روش ها،ساختار درس  انواع. باشد ارز
 مشترک دغدغۀ نظری، یک مبنای و در محتوا با وجود تفاوت برنامۀ درسی مختلف

 باشند و بتوانند آنها را مـورد آشنا درسی برنامۀ مختلف انواع با باید مدرسان: دارند
 در درسـیهای برنامـه عمـدۀ انـواع کتاب این، بنابراین. قرار دهند انتقادی تحلیل

  . کندرا بررسی می زبانهای دوره طراحی
 و قـدیمی ارائۀ یک معرفـی کلـی از رویکردهـای منظوربه کتاب اینهای فصل

 ارشد کارشناسی و کارشناسی مقاطع به دانشجویان درسی رنامۀب طراحی در جدید
 نـوع پـن  و برنامـۀ درسـی طراحی مفهوم مورفی ،3 فصل در .است شده گردآوری

معرفـی  آموزشـی و اهمیـت تـاریخی منظـر طور مختصر ازبه را اصلی درسی برنامۀ
 درسـی برنامـۀ  مفهـومی،-نقشـی درسـی برنامـۀ، دسـتوری درسی برنامۀ: کندمی

، دوم فصـل در. محتوامحـور درسـی برنامـۀ و تکلیف محور درسی برنامۀ واژگانی،
ترتیـب  بـه کـه دارنـد آموزشـیهای فلسفه تاریخ به جامع نگاهی صفدری و مفتون

ــی می ــانی بررس ــدهزم ــد از: ای ــع، گراییآلشــوند و عبارتن ــات، گراییواق ، گراییثب
گرایی سـاخت، گراییتجربـه، یپیشـروگرای، کـاربردگرایی، وجودگرایی، باوریذات

 ایـن تـلاش کردنـد بـه، فلسـفیهای این ایده طرح با آنها. پسامدرنیسم و اصلاحی
در  زبـان آموزش درسی برنامۀ مناسب مبنای را باید ایده کدام که پاسخ دهند سؤال

 کردند کـه مطرح را اصولی کاربردگرایی مورد در کوماراوادیولو ایدۀ آنها نظر گرفت؟
ممکـن  بـودن و عملـی بودن،پسامدرن، بر سه بُعد ویژه تربیت و تعلیم ستا معتقد

 یـک جهـانی، دیـدگاه یـک جای به صفدری و مفتون، بنابراین. است بودن استوار
 ایمنطقـه دیدگاه. کنندمی توصیه پردازاننظریه و متخصصان به را ایدیدگاه منطقه

کنـد کـه پیشـنهاد می (،سـایزهمـه )تک بـا متناسـب بر رویکـردی تمرکز جای به
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وضـعیت  ای بـرش دهـیم کـه بـاهای فلسفی جهانی را به گونـهرویکردها و دیدگاه
 مدرسان منطبق شود.   و فراگیران، خاص هایموقعیت
 درسـی بـههای برنامه مشهور در انواع بندی دوتاییتقسیم بر، 1 فصل در، وت

 مورد در توضیح از پ  وی. شودمتمرکز می محور محور و فرآینددو طبقۀ محصول
 معتقد دهد. وتنوع را مورد انتقاد قرار می دو هر، های درسیبرنامه این میان تمایز
. کننـدمـی تمرکـز یـادگیری و آمـوزش نهـایی محصـول برها برنامه بیشتر که است

درهـم  برنامۀدرسـی کـل بـا تـوانرا می فراینـد بـر مبتنی درسیهای برنامه هرچند،
کـرد بـر پــرورش  کمــک آمـوزان زبـان و بـه معلمــان طریــق بـهو از ایـن  آمیخـت
 . متمرکز شوند مرحلهبههای زبانی از طریق فرایندهای مرحلهمهارت

به معرفی برنامۀ درسی دستوری و انتقادات ، 4 فصل در زراعت پیشه، و فراوانی
 را موقعیتی برنامۀدرسی ،1 فصل در نائینی و بیرجندی. پردازندعمدۀ وارد بر آن می

 مبـانی مورد در بحث از پ  آنها کنند. می معرفی دستوری، برنامۀدرسی جایگزین
 در مقایسـه بـا را آن شایسـتگی، برنامۀدرسی نوع این زبانی و روانشناختی، فلسفی

 سـاختارهای آمـوزش بـر مـوقعیتی برنامۀدرسـی. دهنـدنشـان می دستوری برنامۀ
 بافت موقعیت در دستوری قواعد معرفی طریق از اصلی مهارت چهار کاربردی در

  .است متمرکز
 مهـارت بـر مبتنی درسی برنامۀ به بعد، فصل در ذوالقدری و ممقانی جعفرپور

 و خوانـدن، کردنصـحبت، دادنگـوش مختلف واحدهای به را زبان که پردازندمی
 تعریـف بـا آنهـا. کنـدمـی تقسیم اصلی هایمهارت این هایخردمهارت و نوشتن
، نظـری زیربناهـای در ادامـه و شـروعها مهارت بر مبتنی برنامۀدرسیهای ویژگی
 برنامـۀ تشـریح بـا را فصل کنند. آنهاکاربردهای آن را توصیف می و مزایا و معایب
 . برندبه پایان می مثال چند با مهارت بر مبتنی درسی

 توجـه مـورد 7 فصـل در توسط دات بائو که بود بعدی نوع واژگان درسی برنامۀ
 تـرینمهم را واژگـان واژگـان، درسی برنامۀ کند کهمی خاطرنشان وی. گرفت رارق

کلمـاتی کـه بایـد  بهینـۀ از ضـرورت انتخـاب و بیندمی برنامۀدرسی طراحی مؤلفۀ
 بـا تـوانمـی را هـدفی چنین. کندتدری  شوند و باید آنها را یادگرفت صحبت می
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ظـاهری  شـکل دامنـۀ، کـاربرد فراوانـی جملـه از عوامل از وسیعی طیف بر تمرکز
 و قبلیـت یـادگیری، پوشش معنـایی، بودن دسترس در، ژانر یا متن انواع در ]واژه[

 . آورد دستبه قابلیت آموزش
 که ژانرهایی شامل ژانر، بر مبتنی درسیهای برنامه وایت گودیث، بعد فصل در

 کنند درک یا تولید کلاس از خارج خود زندگی در باید آموزاندانش از خاصی گروه
تواند یک برنامـۀ پردازد که مدرس چگونه میبه این مسأله می او. کندمی معرفی را

 درسی ژانر محور برای کلاس خود طراحی کند.  
. است کرده بحث نقشی/کارکردیهای برنامه دربارۀ بعد، فصل دیوید لیتل در

 توسـط آسـتانه طحبـا ایجـاد سـ کهها برنامه این تاریخی دربارۀ ظهور و تکوین وی
 . دهدمی توضیح، است شده آغاز اروپا شورای

های برنامـه دولان و اسـتولر اسـت، بـر-که کار مشـترک فیتزسـیمون 30 فصل
های پیوسـتار مـدل کـه کردنـد بیـان آنها. است شده متمرکز محتوا بر مبتنی درسی

 ،پیونـدی پیوسـته،، موضـوعی، عنـوانی هایمـدل عبارتنـد از (CBIمحتوامحور)
 هایی را بــراینکتــه آنهــا، ســ  . هســتند وریغوطــهنیمه و وریغوطــه، تقــویتی

 روند در را محتوا بر مبتنی آموزشهای جنبه خواهندمی که کنندمعلمانی مطرح می
 . دهند قرار خود تدری 
از  پیوستاری وی. کرد معرفی را محور تکلیف برنامۀ درسی آن ما،، بعد فصل در

 بــرای را چــارچوبی ســ   و دهــدمـی نشــان را تکلیــف از های متفــاوتبرداشـت
 بـه 31 فصـل در کـارگزاری و آذرنـوش. کنـدمـی هـا پیشـنهادتکلیف سـازماندهی
 معایـب آن و مزایـاهـا، چارچوب، انـواع، آنهای ریشـه و ای مذاکره برنامۀدرسی

 اسـت کـه در هنـدفورد مایکل تألیف کتاب فصل آخر آخرین، سرانجام. پردازندمی
او مفیـد بـودن رویکـرد  .کنـدمـی بحـث 31 فصـل در گفتمانی برنامۀ درسی ردمو

 دهد. آموزان را مورد تردید قرار میگفتمانی برای زبان
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 پیشگفتار مترجم
ریزی، ریزی. برنامـهشـدت نیازمنـد برنامـهآموزش زبان، پیمودن مسیری است بـه

وزشـی انجـام دهنـد و بـه فعالیتی نیست که تنها مسئولان بالادسـتی یـک نهـاد آم
ها تجویز کنند، هرچند ایـن امـر بسـیار رایـ  اسـت و اغلـب اتفـاق مدرسان دوره

ریزی هستند و مشارکان آن محسوب آموز هم بخشی از برنامهافتد. معلم و زبانمی
شوند. مدرس خوب باید با مفاهیم پایه دربارۀ طراحی یک برنامـۀ درسـی بـرای می

اگر بتواند مسئولان مافوق خود را هـم در ایـن امـر یـاری  کلاس خود آشنا باشد، و
دهد، به این معناست که در حرفۀ خود ارتقاء پیدا کرده اسـت. خـوش بـه سـعادت 

آموزانی که مدرسانشان مسلط بر مهارت طراحـی برنامـۀ درسـی باشـند. لازم زبان
 نیست مدرسان، طراحانی خبره باشند؛ بلکه کافیسـت طراحـی آشـنا و نسـبت بـه

یـابی و در صـورت  گاه باشند و بتوانند برنامۀ درسی خود را ارز جریان کلاس خود آ
 نیاز متناسب کنند. 

ایـد: دانشـجوی رشـتۀ آزفـا مهم نیست با چه هدفی به سـرا  ایـن کتـاب آمده
کنیـد، قصـد هستید، علاقمند به این حوزه هستید اما در رشتۀ دیگری تحصیل می

ام دهید یا مدرس زبان فارسی هستید و قرار است دارید پژوهشی در این حوزه انج
کـه مـدیری تنهـایی، بـدون آنریزی کنید، خودتـان بـهای خودتان برنامهبرای دوره

حـال، موقعیـت هـرای را به دستتان دهد یا کتابی را برایتان انتخاب کنـد. بـهبرنامه
و سـوال ریزی فراهم شده است، حالا وقت آن است که ذهنتـان فعـال شـود برنامه

ب رسید. البته اگر سوالتان این است که بهترین برنامه برای دورۀ من چیست، کتاب، 
نوشـتهپـیشدهد! پاسخی ندارد که بدهـد. هـیب برنامـۀ ازبه سوال شما پاسخ نمی

هـا باشـد. استفاده برای تمام دورهسایز، جهانی و قابلای وجود ندارد که تکشده
گیرید، و به همین دلیل هم به تعـداد تند که شما میها مجموع تصمیماتی هسبرنامه

های بـالا کـه شود. در هر کدام از جایگاهنهایت برنامه خلق میشرایط متفاوت، بی
هستید، دانشجوی آزفا، علاقمند، پژوهشگر یا مدرس، فرقی نمی کند؛ باید ابتدا با 

بتوانیـد مطالـب در ریزی و طراحی برنامۀ درسی آشـنا باشـید تـا مفاهیم پایۀ برنامه
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های مداوم و تمرین، به نوعی مهارت در طراحی برنامۀ درسی دست جریان پردازش
 سازد.یابید؛ مهارتی که از شما مدرسی توانمند می

  

 روی کنیم!بیایید پیاده
آموزی، مانند این است کـه دوسـتی بـه شـما ای برای یک دورۀ زبانطراحی برنامه

روی شرکت کنید و شما بخواهید در ایـن مـورد تصـمیم پیشنهاد بدهد در یک پیاده
کنید چیست؟ و بعـد از آن چـه؟ هـر حرکـت، تصـمیم، بگیرید. اولین کاری که می

 شود. آید هم کار محسوب میای که به ذهنتان میکلام، یا حتی اندیشه
پوشـم و بـا صـندل، سراسـیمه از خانـه ام را میترین لباس مجلسیمن شیک»

دوم و بعد از ده که بدانم به کدام سمت کوچه باید بروم. فقط میآن. بیرومبیرون می
برنامه انجام شد، من »گویم: زنم و میگردم. به دوستم زنگ میمیدقیقه به خانه بر

 «.روی کردمپیاده
شک پاسختان این نیست، هست؟! ذهن شما قادر است در زمان بسیار کمی بی
از خودش، از شما و از دوست شما. و بر اسـاس های بسیار زیادی ب رسد؛ پرسش

شـود؛ شـود، یـا نمیروی آغـاز میدهید برنامۀ پیادهها میپاسخی که به این پرسش
ها را کنم پرسـشآید. توصیه مـیپرسم و در ادامه میهایی مانند آنچه من میپرسش

تـک تکسرسری نخوانید، چون در تمام طول کتاب با آنها کار دارید، همین جا بـا 
 آنها تکلیفتان را روشن کنید.

 ای برای من دارد؟چرا باید در این برنامه شرکت کنم؟ در نهایت چه فایده .3
 نقطۀ مقصد کجاست؟  .1
 دهیم؟در مسیر دقیقاً چه کاری انجام می .1
 آیا در طول مسیر توقف داریم؟ آیا توقف هدفمند است؟ .4
 تغییری ایجاد کنیم؟ توانیم در مسیر شده است؟ آیا میتعیینپیشمسیر از .1
 

ها در بایگانی اطلاعات ذهن شما ثبت است. بخشی پاسخ برخی از این پرسش
از اطلاعات را دوست شما یا منبع دیگری باید به شما بدهد. در نهایت هم شما باید 
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روی مهم نیست، از چند دقیقه در مورد برخی از آنها تصمیم بگیرید. زمان این پیاده
دارید. اولین گام شما همین اسـت هیب قدمی برنمی برنامهبدون تا چند روز، شما 

طول مسیر و  کارهای عینی، نقطۀ مقصد، هدف نهایی، هدف غاییپرسید تا که می
روی، پیاده پیش از آغازمانند آن را مشخص کنید و تصمیم بگیرید. شاید بخواهید 

روی بروید و ه این پیادهبار بریزی کنید، شاید هم تصمیم بگیرید یکبرای آن برنامه
ریزی های بعدی را برنامهروی، پیادهپس از پایانکنید، هایی که کسب میبا تجربه

افـراد  نظـرروی تصـمیماتی بگیریـد. اگـر پیـاده در حـی  اناـامکنید. شاید هـم 
کننده در تعیین مسیر یا تغییر آن تأثیرگذار است، شـاید بخواهیـد مسـیری را شرکت

 مشخص کنید. 
ر طراحی برنامۀ درسی هم همین چیزها مهم هستند. بگذارید با اصـطلاحاتی د

ام بیشتر آشنا شویم تا از کتاب بهـرۀ بیشـتری کرده ایتالیک و برجستهکه آنها را  
تر بررسـی کنـیم. سـه روی را دقیـقهای مثال پیـادهببریم. برای این منظور پرسش

، 6، هدف/نقطـۀ نهـایی1ییپرسش اول مرتبط هستند با سه نوع هـدف: هـدف غـا
ها را بشناسیم و تمایز . در برنامۀ درسی مهم است انواع هدف9هدف عینی/عینیت

 آنها را بدانیم.  
 

 چرا باید در ای  برنامه شرکت کنم؟: هدف غایی .۸
تربیت و در مفهومی واین نوع هدف، هدفی است مربوط به رویکرد فلسفی به تعلیم

های و علت رشد و تعـالی او. ایـن هـدف را نظریـه والاتر، هدف از آفرینش انسان
ای اسـت کـه تعیـین کنند و دیدگاه فلسـفی زیربنـای هـر برنامـهفلسفی تحلیل می

گیرد. به نظـر شـما کند در نهایت آموزش یا هر فعالیتی به چه هدفی صورت میمی
هدف غایی آموزش زبان چیست؟ افراد جامعه چرا زبانی غیر از زبان مادری خـود 

                                                
1 aim 
2gola 
3objectives 
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هـایی آموزند یا چرا باید بیاموزند؟ با آموختن یک زبان دیگر، افراد چه مهارتا میر
هـایی کنند که بتواند به رشد و تعالی آن جامعه کمک کند؟ اینهـا پرسـشکسب می

تربیت، آمـوزش وهدف غایی تعلیم»هستند که فلسفه باید به آنها پاسخ بدهد. مثلًا 
)همـین کتـاب، « شوند.ر به زندگی خوب میهایی است که منجآن چیزها و ارزش

ص ##( فصل دوم ایـن کتـاب اختصـاص دارد بـه رویکردهـای فلسـفی حـوزۀ 
 کنند. تربیت که از هدف غایی آموزش زبان صحبت میوتعلیم

اگر بخواهید با انتظاری که از یک کتاب درسی دارید این فصل را بخوانید آنقدر 
پایان آن را بخوانید و تمرکزتان را حفظ کنیـد.  جذابیت برایتان نخواهد داشت که تا

های نظری و تحلیلی است که اگر اهـل آن نباشـید، تبـدیل حال مسأله دیدگاههربه
کردن آن به رهنمودهای عملی برای یک کلاس واقعی دشوار خواهد بود. به همـین 

وکنم پیش از خواندن فصل مربوط بـه رویکردهـای فلسـفۀ تعلـیمدلیل، توصیه می
، ابتدا در حالت مراقبه قرار بگیرید و خیلی جـدی از خودتـان ب رسـید چـه 1تربیت

آموزان باید درس بدهیم؟ و چرا؟ اگر قرار است دانش دستوری درس چیزی به زبان
بدهیم، چرا؟ اگر فرهنگ را هم باید در برنامه بگنجانیم، چرا؟ جدولی در دو سـتون 

تهیـه کنیـد. سـ   فصـل را بـا ایـن هـدف چیزها و چراهای مربوط به آنها از چه
یابی کنید.بخوانید که داده  های جدولتان را نقد و ارز

   
 نقطۀ مقصد کااست؟: هدف نهایی .۲

در کنار هدف غایی، که تعریف آن چندان ساده نیست، هر فعالیتی یک هدف نهایی 
 یا نقطۀ مقصد هم دارد. هدف نهایی، جایی است که انتظار داریـم برنامـه بـه یـک

نتیجۀ ملموس برسد. این هدف، برخلاف هدف غایی قابل تعریف کردن است. یک 
تواند فقط رسیدن به نقطۀ ب باشد. بـرای تعریـف آن ساعته میروی نیمبرنامۀ پیاده

نیازی به یک دیدگاه فلسفی نیست. بلکه لازم اسـت دقیقـاً مشـخص کنـیم نقطـۀ 
سـال تحصـیلی، تحصـیلات  31که افراد باید پ  از گذرانـدن مقصد کجاست. این

عمومی خود را تمام کنند و مدرک دی لم بگیرند یک هدف نهایی است کـه قـرارداد 
                                                
1 Educational philosophy 
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که چرا تحصیلات تا ایـن مقطـع در برخـی جوامـع های آموزشی است، اما ایننظام
اجباری است و افراد با سطح تحصیلات در مقطع دی لم در چه جایگاهی از رشد و 

کننـد مربـوط بـه ه رشد و تعالی یک جامعه چه کمکی میتعالی انسانی هستند و ب
 تربیت است. وهدف غایی و  قابل بررسی در حوزۀ فلسفۀ تعلیم

توانید این انتها را بـا لازم است جدول برنامۀ شما هم یک انتها داشته باشد. می
سـاعته( یـا یـک  40معیارهای مختلفی ببندید: یک معیار زمانی )مـثلًا یـک دورۀ 

دانشی )مثلًا پ  از خواندن جلـد اول یـک کتـاب( یـا یـک معیـار مهـارتی معیار 
یـابی )هنگامی که بتواند پن  دقیقه دربارۀ موضوعی صحبت کند( یا یک معیـار ارز

که در کتاب از نقطۀ نهایی/مقصد صـحبت )پ  از گذراندن آزمون الف(. هنگامی
 شود منظور چنین انتهایی برای یک دوره است. می

 
 دهیم؟: هدف عینیدقیقاً چه کاری اناام می در مسیر .۹

ها در کنار دو هدف دیگـر، رکـن اساسـی و شـرط لازم هـر اهداف عینی، یا عینیت
تعریـف و مشـخص اسـت کـه یعنـی آنقـدر قابـل عینی بودن برنامۀ درسی است. 

خواهیـد را جلـوی چشـمتان و روی جـدول توانید دقیقاً همـان چیـزی کـه میمی
ها هرگز ماهیت یک برنامه را به خود نخواهـد ه بدون این عینیتبیاورید. یک برنام

روزه را در نظر بگیریـد. اگـر گرفت. برای مثال، برنامۀ شرکت در یک همایش یک
، های زنـدگیآموزش مهارت روی پوستر همایش صرفاً ذکر شود، همایشی برای

م است تا افراد نام کرد؟ یک برنامۀ مشخص با اهداف عینی لازتوان برای آن ثبتمی
نام کنند. اهداف عینی این همایش عبارتنـد بتوانند تصمیم بگیرند و در همایش ثبت

هـا، پخـش افتـد، اعـم از سـخنرانیاز:  محورهای همایش، اتفاقاتی کـه در آن می
های تخصصی و استراحت و پذیرایی و ماننـد آن، بـه همـراه یـک تیزرها یا نشست

ای بندی، تعیین روز، تاریخ، ساعت و بـازۀ زمـانیانبندی دقیق. منظور از زمزمان
کند. بـه مجمـوع اینهـا است که به هر کدام از اتفاقاتی که گفتیم اختصاص پیدا می

 گویند یک برنامه. می
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کنید که قرار است افرادی در آن ریزی میافزایی برنامهاگر برای یک دورۀ دانش
آیند و تا حدودی زبـان فارسـی را در یشرکت کنند که از کشورهای دیگر به ایران م

اند، هدف غایی دورۀ شما ممکن است این باشد کـه ایـن افـراد کشور خود آموخته
گردند حامل پیام که به کشور خود باز میبتوانند پ  از گذراندن این دوره و هنگامی

صلح و دوستی از ایران به کشورهای دیگـر باشـند و بتواننـد افـراد دیگـری را هـم 
تاق به یادگیری زبان فارسی و آشنایی با فرهنگ و تمـدن ایرانـی کننـد و از ایـن مش

هـا ایجـاد شـود. هـدف نهـایی دوره امـا طریق پل ارتباطی وسـیعی میـان فرهنگ
ماهـه و گذرانـدن آزمـون ساعت آموزشی در یک بـازۀ زمـانی دو 310گذراندن مثلًا 

آموزان چیـزی بـه زبـاناً چـهسـاعت دقیقـ 310که در ایـن پایان دوره است. اما این
گیرید هـدف عینـی شماسـت. چیزی آزمون میکنید و در نهایت از چهتدری  می

چیزی در دانش زبان فارسـی او افـزایش آموز هم حق دارد بداند قرار است چهزبان
شناسـی و ماننـد آن. و پیدا کند: دانش دستوری، مهارت خواندن یـا نوشـتن، ایران

هـای خوانـدن و کـدام های دسـتوری، کـدام مهارتکدام نکته تر از آن:حتی عینی
 اطلاعات دربارۀ ایران. 

های مربوط به رویکردهای طراحی برنامۀ درسی، تهیه و تدوین مواد در کلاس
سازی وقتی های آزمونهای تربیت مدرس مهارتی و حتی در کلاس، دوره1آموزشی

پرسند کنم، معمولًا دانشجوها میها و حیاتی بودن آنها صحبت میاز مسألۀ عینیت
این اهداف عینی چه هستند. این اصطلاح را نزدیک به صدبار در کتـابی کـه پـیش 

آیـد. اگـر خوانید، پ  احتمالًا برای شما هم این سـوال پـیش میرویتان دارید می
ای مربوط به آن سروکار دارید ممکـن اسـت مدرس زبان فارسی هستید یا با حوزه

 به این بدهید:پاسخی شبیه 
های دستوری مانند ضمیرهای فاعلی، ضمیرهای اشاره، زمـان من باید نکته» 
های پربسامد و ضروری و کارکردهای زبان و مهـارت ارتبـاط را ها و ... واژهفعل

دهم. همچنین چهار مهارت خواندن، شنیدن، صحبت کردن و نوشتن را به آنها یاد 
 «آموزم.هم به آنها می

                                                
1 Material Development 
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آموزان بسیار مفید و کارآمد است، اما بـاز هـم پاسـخ ایـن مه برای زباناین برنا
بینیم بیشتر هدف نهـایی را پرسش نیست که عینیت چیست. آنچه در این پاسخ می

آموز پ  از گذراندن این دوره عناصر زبـان کند. به عبارتی دیگر، زبانمشخص می
هایی اسـت نامه از نوع برنامـهو چهار مهارت اصلی را آموخته است. بنابراین این بر

واقـع کنند که آنچه در نهایت باید تولید شـود، و درکه پیش از آغاز دوره، تعیین می
نتیجه و محصول نهایی چه باید باشد، و مبنای برنامۀ درسی دقیقاً همان چیزهـایی 

آموز در پایـان دوره دانـش است که در نهایت باید تولید شود. اگر قرار اسـت زبـان
های دسـتوری را بیـاموزد. اگـر توری داشته باشد، پ  در طول دوره باید نکتـهدس

های نوشـتن قرار است مهارت نوشتن را کسب کند، پ  در طول دوره باید مهارت
 گویند.می محورنتیاههای ها، برنامهرا به او بیاموزیم. به این نوع برنامه

رار دارنـد کـه پـیش از دوره، هایی قـمحور، برنامـههای نتیجـهدر مقابل برنامـه
محصول و نتیجۀ نهایی را مدنظر ندارند، بلکه محور طراحی برنامه ایـن اسـت کـه 

آموز چه نقشی را به عهده بگیرند؛ چه جریان کلاس چطور پیش برود؛ معلم و زبان
آموزان را مسلط بـر زبـان هایی در کلاس به اجرا دربیاید تا زبانها و تکلیففعالیت

گوینـد. مثـل ایـن می فراینـدمحورها هـم یزهایی مانند این. به این برنامهکند و چ
است که کارآفرینی تصمیم بگیرد چه محصولی تولید کند و متمرکز شود بر قطعـات 

که به یک سری فعالیت فکر کند که افرادی در آن وارد لازم برای آن محصول؛ یا این
دانم از شود. بعیـد مـیلی تولید میشوند و ورزیده گردند، در طی این فرایند محصو

شود به محصول نهایی توجه نکنیم و فقط فرایند تولید را در خودتان ن رسید مگر می
نظر بگیریم. هر محصولی تولید شود خوب اسـت؟! در فصـل سـوم، کمـی بیشـتر 
دربارۀ تفاوت این دو نوع برنامه بخوانید و س   بـا مطالعـۀ دقیـق ده فصـل دیگـر 

شوند بـه آن ها که مربوط میین سوال پاسخ بدهید و در ضمن با عینیتخودتان به ا
 محصول اصلی، فهرست دقیق قطعات آن و البته فرایند تولید آشنا شوید. 
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یم؟ آیا توقف هدفمند است؟: چیدمان .4  آیا در طول مسیر توقف دار
ــان  ــاده 1از می ــال پی ــلی در مث ــش اص ــش پرس ــا مســألۀ  4روی پرس ــرتبط ب م

دمان است. چیدمان در برنامه رکن دوم است. به عبارتی دیگر، بدون آنترتیب/چی
ای نخواهیـد داشـت. جـدول شـما که ترتیب اهداف عینی را مشخص کنید، برنامه

هایی باشد دربارۀ عناصر زبان کـه قطعـات اصـلی تشـکیلتواند حاوی عینیتمی
نی شوند، مـثلًا حـوزهدهندۀ آن هستند؛ یعنی تلفظ، واژه و دستور که باید کاملًا عی

های اصلی و مانند آن. اما کدام حـوزه های واژگانی وسایل نقلیه، آب و هوا، جهت
گیرنـد؟ معیارتـان بـرای ایـن ها در چه ترتیبـی قـرار میدر اولویت است؟ این حوزه

کند؟ چند ساعت، تر، این ترتیب تا کجا ادامه پیدا میترتیب چیست؟ و پرسشی مهم
آموز ایـن فهرسـت وزۀ واژگانی؟ آیا در طول مسـیری کـه زبـانچند جلسه، چند ح

آموزد، توقف، یا گذار از سطحی به سطحی دیگر نیاز نیست؟ شده را میبندیدرجه
 معیار این توقف، یا گذار چیست؟ 

شناسی. اما به عهدۀ زبان هاچهبه عهدۀ فلسفه است و پاسخ به  هاچراپاسخ به 
بـا چـه »واقع به این پرسش پاسخ دهـد عیین کند یا درکدام حوزه باید چیدمان را ت

 شناسی. ؛ روان«؟ترتیبی
 کنید؟شما کدام یک از دو رویکرد زیر را انتخاب می

آموزان این قطعات را به ترتیـب یـاد الف: زبان دارای قطعاتی است که اگر زبان
 ا تولید کنند.توانند کل زبان ربگیرند، آنها را در کنار هم/روی هم قرار بدهند، می

 آموزان باید کل را بیاموزند تا کل را تولید کنند. ب: زبان یک کل است و زبان
ــای  ــه از رویکرده ــادگیری، دو نمون ــد ی ــورد فراین ــف و ب در م ــرش ال دو نگ

های خاص خود را دارنـد و در گیریشناسی یادگیری هستند که هرکدام جهتروان
گذارنـد. شـما طرفـدار کـدام تـأثیر می نهایت بر چیدمان اهداف عینی یک برنامـه

. مزیـت کتـابی کـه در دسـت داریـد 6، ب( تحلیلـی1رویکرد هستید؟ الف( ترکیبی

                                                
1   Synthetic  
2  Analytic  
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های مشابهی که در حوزۀ طراحی برنامۀ درسی وجود دارد این است نسبت به کتاب
شـناختی آن بررسـی شـناختی و روانهای فلسـفی، زبـانکه برای هر برنامه، بنیان

چیز؟ به این نوع ساختار، پاسخ به همین سه پرسش است: چرا؟ چهشود و هدف می
 چه ترتیبی؟

 
تـوانیم در مسـیر تیییـری ایاـاد شده اسـت؟ آیـا میتعیی پیشمسیر از .۳

 کنیم؟: رأی مشارکان
مربوط است به میزان تأثیر رأی مشارکان یک برنامۀ درسـی:  1و در نهایت پرسش 

 آموز. ریز، مدرس، زبانبرنامه
آموز و نظـر زبـان 1های درسـی ایـن اسـت کـه رأیلًا گرایش بیشتر برنامهمعمو

آموزان تأثیرگذار باشد، آیـا کـل گـروه بـه چندان تأثیرگذار نباشد. اگر رأی کل زبان
آموزان  در یک دورۀ سمت یک نقطۀ نهایی و از یک مسیر حرکت خواهد کرد؟ زبان

برنامۀ نهایی برسند یا مسـیری به یک  مذاکرهآموزی ممکن است مشارکان با زبان
وشود. فصل دوازدهم این کتاب شما را با چـمشده به کل گروه تجویز تعیینپیشاز

کنم پیش از خوانـدن ایـن فصـل، کند. توصیه میای آشنا میخم یک برنامۀ مذاکره
نـوی  برنامـۀ خـود یادداشـت کنیـد کـه موافـق مـذاکرۀ جایی در کنار نسخۀ پیش

کنیـد ا مدرس برای تعیین برنامۀ درسی یـک دوره هسـتید یـا فکـر میآموزان بزبان
آموزان مهارت چنین کاری را ندارند. س   فصل را بخوانید و بیندیشید که آیا زبان

اجراکردن آن توانسته اسـت تغییـری در های درستفنوآشنایی با این برنامه و فوت
 نگرش شما ایجاد کند. 

 
 بندیجمع

دانش طراحی برنامۀ درسی هست که با دانستن آنها، یـک گـام  چیزهای زیادی در
عنوان مدرس، چه در جایگاه پژوهشـگر یـا اید، چه بهدر مسیر ارتقاء خود برداشته

                                                
1  voice 



20

ی
رس

 د
مة

رنا
ی ب

اح
طر

در 
ی 

ائل
مس

هر علاقمندی به حوزۀ طراحی برنامۀ درسی. کتابی که در دسـت داریـد مجموعـۀ 
های آمـوزش دورههای درسی که در سیزده مقاله است دربارۀ مفاهیم و انواع برنامه

آید. سه فصل اول اختصاص دارد به مقدمات و مسائل نظری و زبان به اجرا در می
شـود. های درسی میهای کلان که از انواع برنامهبندیرویکردهای فلسفی و طبقه

ها، اطلاعات مفیـدی شود. این فصلو در ده فصل، ده نوع برنامه درسی معرفی می
م را بردارید و پ  از آن، هر کتاب تخصصی دیگری در این دهند تا این گابه شما می

های ای شوسه در دل گردنهبخش و هموار خواهد بود، مثل جادهحوزه برایتان لذت
 های سبز و پردرخت البرز. خم کوهوپرپیب
 

 قدردانی
که یافتم. هنگامی 3137را ابتدا در آذرماه « مسائلی در طراحی برنامۀ درسی»کتاب 

روز برای تدری  واحد رویکردهای حال بهعینال منبعی مفید و مناسب و دردنببه
طراحی برنامۀ درسی در دانشـگاه علامـه طباطبـایی بـودم، از میـان منـابع بسـیار، 

و متوجـه شـدم کـه در زمینـۀ طراحـی برنامـۀ برخوردم.  خدبناگهان به این کتاب 
ارسـی وجـود نـدارد! و درسی در حوزۀ آموزش زبان دوم، هـیب منبعـی بـه زبـان ف

خـاطر ایـن فرصـتی کـه بـرایم خداوند بزرگ را س اس و س اس و هزاران س اس به
کم، یک منبع فارسی در دست است و امید است که ایـن و اکنون دستفراهم شد، 

 آغاز راه باشد.
خاطر استاد بزرگوارم جناب آقای دکتر بهو باز هم خداوند رحمان و رحیم را س اس 

خـاطر اینترنـت کـه ایـن تدری  این واحد را به بنده پیشنهاد دادند، بهصحرایی که 
، که پارسی احمدی، مدیر نشر نویسهخاطر آقای امیرمنبع را سر راهم قرار داد! و به

ــلاش ــد و ت ــداری کردن ــک آن را خری ــخۀ الکترونی ــرای نس ــان ب ــر ایش ــای دیگ ه
 رسیدن این کتاب. نتیجهبه

تدری  این کتاب، آن را ترجمه کردم. تمام تلاشم را زمان با من در طی ترم و هم
پیچـد، از های زبـان میکردم که هر مفهومی که خودش را از روی شیطنت در لایه
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نهایـت پناهگاهش بیرون بکشم و به زبان ساده شرح دهم. پ ، از دانشجویانم بی
 متشکرم که در طول ترم مرا تحمل کردند. 

 
داشـته باشـم از کسـی کـه قـرار بـود زحمـت  سـ اس ویـژهبسیار مایل بودم و 

خوانی متن را به عهده بگیرند. اما متأسفانه عدم دقت ایشـان بنـده را مجبـور روان
های آن را برطرف نمایم و همـین امـر کـار کرد متن را از ابتدا مرور کنم و ناهمواری

س ویژه با وجود این، از ایشان هم ممنونم. و س ا چاپ کتاب را به تعویق انداخت. 
هـا در انتخـاب بعیـی از معادلآقای سید اکبر جلیلی کـه  دهم بهرا اختصاص می

 ومرج آن را سامان دادند. متن پیشگفتار را خواندند و هرجام کردند، یاری
 

 افسانه غریبی
 ۸۹۳۱ اسفند ۸۱

  



 
 
 
 
 

  



 
 
 
 
 
 
 

 مفهوم طراحی برنامۀ درسی و برنامۀ آموزشی: نگاهی به پنج برنامۀ درسی
 اصلی

 | رابرت. اِس. مورفی |
 

  

مفهوم طراحی برنامه درسی و برنامهٔ آموزشی
نگاهی به پنج برنامهٔ درسی اصلی
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 مقدمه
صـحبت خواهـد شـد. ایـن  EFLدر این فصل، دربارۀ طراحی برنامۀ درسی بـرای 

دهـد و دربـارۀ فصل پن  برنامۀ درسی اصلی را از منظر تاریخچـۀ آنهـا پوشـش می
ترتیب اهداف، به 1و  4، 1، 1 یهابخشدر کند. های آموزشی آنها بحث میویژگی

که بخش حالیدر ،گیرندمیهای درسی مورد بررسی قرار دلایل این برنامهکارکرد و 
نگاهی انتقادی نسبت به این پن  برنامـۀ درسـی دارد: برنامـۀ درسـی دسـتوری،  6

محـور -، برنامۀ درسی واژگانی، برنامۀ درسی تکلیف1یمفهوم-نقشیبرنامۀ درسی 
 محور.-محتوا و برنامۀ درسی

 
 هدف از برنامۀ درسی

از برنامۀ درسی برای یک کلاس درس آموزش زبان دوم چیسـت؟ رابینسـون  هدف
ترتیـب  در مـورد واحـدها وگیری تصـمیم( برنامۀ درسی را تلفیـق 134، ص 1033)

ترین سطح، برنامۀ درسـی . در پایینکندتعریف می آنها )چیدمان واحدها( عملکرد
ه زمـان انـدکی بـرای از چیزهایی که بـرای مدرسـانی کـاست یادآوری یا فهرستی 

 یدرسـ ۀبرنامـ کیـ رچنـد،. ه، باید انجام شـوندبرای کلاسشان دارندریزی برنامه
شـده تـدوینخـوبدهد. یک برنامۀ درسـی انجام می نیا از بیش ب  کاری خوب

 تواند در باورهای آموزشی معلم )یا طراح دوره( دریچۀ جدیدی بگشاید. می
خـود تبـدیل بـه بـهخـودشود، انتخاب می در برخی موارد، کتابی که برای دوره

ای شده بهتـرین برنامـهساختهپیشازشود، اما آیا این برنامۀ درسی برنامۀ درسی می
های آموزشی آموزش زبان خارجی توانید اجرا کنید؟ قطعاً خیر. کتاباست که می

از  شـدهاصـلاحتوانند به فراگیری بهتر زبان بکنند؟ موارد زیر نسـخۀ چه کمکی می
 ( است.6: 1002فهرست تاملینسون )

 دهند.ها را در اختیار قرار میها و انواع متن6از ژانرای تجربۀ غنی 
 یبایی در هنر و طراحی را به دست می  د.ندهتجربۀ خوبی از طریق ز

                                                
1 Functional-notional syllabus 
2 Genre 
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 گیرند.بهره می تر و بیشترها برای یادگیری عناصر زبانی متنوعاز رسانه 
 یادگیرندگان مستقل باشندکند آموزان کمک میبه زبان. 
 دارند اضافه آموزشی مواد گسترده خواندن و دنیشن یبرا. 
 کنند.زبان را شخصی و بومی  یکنند یادگیرآموزان کمک میبه زبان 

این فهرست را جایی جلوی چشمتان قرار دهیـد تـا بتوانیـد مـوارد آن را حـین 
 آزمایی کنید.بازخواندن این فصل 

. آیا تفاوتی برویمحث برنامۀ درسی در برابر برنامۀ آموزشی مبسرا  بگذارید به 
محـدودۀ ( از نظـر گسـترۀ ایـن دو در 1 :1003وجود دارد؟ ریچـاردز )میان این دو 

تـر اسـت. برنامـۀ برنامۀ آموزشی یک تصـویر بزرگ -شودمیقائل تمایزی  بریتانیا
( مـواد 1ره، ( طراحـی دو3تـر سـه گـام دارد: یـک تصـویر بزرگ عنوانبهآموزشی 

یابی دوره )نونان، 1های آموزش و آموزشی/ روش ( از نظر 4-1صص  3322( ارز
اسـت،  یت دستور بسیار مشـهور و پرطرفـدارتاریخی، از آنجایی که آموزش با مرکز

اسـت کـه در طـی یـک دورۀ آموزشـی  ایهای دسـتوریترتیب نکتـه برنامۀ درسی
برنامۀ آموزشی و برنامۀ درسـی اغلـب شوند. هرچند در ایالات متحده، آموخته می

 گیرد.یک معنا دارند. این فصل این دو برنامه را جدا در نظر می
، صـص 3327چینسـون و واتـرز )ها بنابراین، هدف از برنامۀ درسی چیسـت؟

 گویند:( می21-24
  عملـی مبنای تقطیع شود و پذیر سامانبرای آنکه زبان به واحدهای کوچک
 فراهم شود. آموزشیهای تگاههای درسی و دسکتاب
 باشد.اخلاقی  پشتوانۀآموزان یک مدرسان و زبان تا برای 
 آموزان قوت قلب بدهد و تیمین کند که دوره خوب طراحی شـده تا به زبان

 آن. صوری است: نقش 
 ای چـه مرحلـهآموز و هم به معلم ایده بدهد که جریـان دوره در تا هم به زبان

 .ستا
 های طراحان دوره باشد.یح از دیدگاهتا یک بیان غیرصر 



27

ی
زش

مو
ة آ

نام
 بر

ی و
رس

 د
مة

رنا
ی ب

اح
طر

م 
هو

مف

 آموزان بگوید کـه قـرار و نه تنها به زبان -آموزی را در نظر بگیردزبان و زبان
 چرا باید آن چیز را بیاموزند.بگوید چیزی بیاموزند بلکه چهاست 
 ها را هدایت کندتا انتخاب مواد آموزشی، متن و تجربه. 
  راستای نظـام آموزشـی یـا مدرسـه شود که یک عنصر در حاصل تا اطمینان

 است.
  آموز چقـدر در طـول بسنجد که زبـان 1با فراهم کردن مبنایی برای سنجشتا

  .دوره موفق بوده است
رونـد بایـد بـه کـار میبهبا این حساب، برنامۀ درسی )و / یا مواد آموزشی( که 

کنـد. مطـرح مـیمسـألۀ تـأثیر را ( 1033چیزی دست پیدا کننـد؟ تاملینسـون ) چه
در اسـترالیا نیسـت. بنـابراین تـأثیر مفیـد « تـأثیر»در برزیل همان « تأثیر»هرچند 
تواند معیار دهد که می؟ تاملینسون فهرستی در اختیار قرار میآیدمیدست بهچگونه 

یابی طراحی برنامۀ درسی و مواد آموزشی )شسنج  (2، ص 1033ی باشد برای ارز
 نو بودن 
 تنوع 
 ارائۀ جذاب 
  جذابمحتوای 
  یابیدستچالش قابل 
 

 واقع یک برنامۀ درسی است؟بهآیا کتاب درسی 
کتاب درسی )یا نقشۀ محتوایی آن( نباید به جای برنامۀ درسی مورد اسـتفاده قـرار 

موارد بهتـر اسـت کـه اینطـور نباشـد. چـرا ممکـن اسـت چنـین  بیشترگیرد و در 
مواجـه  عیـت نـاجوریبـا چنـین واقشخصـه بهایجاد مشکل کند؟ من ای استفاده

 گاهی این ناشران بیشتر از آن کـه -های آموزشی تاجر هستندام: ناشران کتابشده
، 1001کننـد. تاملینسـون )وش کتـاب توجـه مینگران مسألۀ آموزش باشند، به فر

 . موانع دیگری هم بر سر راه نویسندگان هست:کنداین مسأله را تأیید می( 1002
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